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Grazyna Cecelek
WYROWNYWANIE SZANS EDUKACYJNYCH DZIECI I MLODZIEZY ZE
SRODOWISK SPAUPERYZOWANYCH JAKO WAZNY OBSZAR
KOMPETENCJI WSPOLCZESNEGO NAUCZYCIELA-WYCHOWAWCY

Problem ubdstwa materialnego, determinujacy masowe ubozenie spoteczenstwa,
nasilit si¢ w Polsce wraz z procesami transformacji spoteczno — ustrojowej, ktérym
towarzyszyl masowy wzrost bezrobocia, gwaltowny spadek produkcji oraz utrzymywanie
si¢ niskich ptac. Bieda stata si¢ w bardzo szybkim tempie zjawiskiem o skali masowe;,
obejmujac niespodziewanie liczne kategorie ludnosci 1 jednocze$nie mndstwo polskich
rodzin. ,,Majaca znaczacy wplyw na ludzkie postawy i zachowania oraz na umiejetno$c¢
przystosowania si¢ do nowych warunkéw ekonomicznych sytuacja materialna, ulegla w
wypadku znacznej czeéci spoleczenstwa, pogorszeniu.”® Pauperyzacja spoleczenstwa
wywotala automatycznie roéznorodne trudno$ci adaptacyjne do nowej rzeczywistosci
gospodarczej.

Niezwykle niekorzystnym zjawiskiem, towarzyszacym biedzie polskich rodzin, jest
ubdstwo dzieci 1 mlodziezy, co determinowane jest przede wszystkim faktem istnienia
powaznych 1 jednocze$nie przewlektych problemow finansowych w rodzinach
wielodzietnych. Wyraznie w zwiagzku z tym obserwowany jest wzrost udziatu dzieci i
mtodziezy wsrdd ludnosci biednej. W publikacjach z obszaru tej problematyki podkresla
si¢, ze ubostwo w Polsce ma ,twarz dziecka”, nazywajac jednocze$nie dzieci biedne
,,dzie¢mi bez przysztosci”.

* H. Marzec, Dziecko w rodzinie z ubdstwem materialnym, Mazowiecka Wyzsza Szkota Humanistyczno —
Pedagogiczna w Lowiczu, Lowicz 2001, s. 51.
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Z badan Eurostatu, cytowanych w raporcie Komisji Europejskiej z lutego 2007 r. w
sprawie ochrony socjalnej i integracji spolecznej wynika, ze $rednio w UE-25 w sferze
ubdstwa zyje 16% ludnosci, przy czym az 19% dzieci. Najmniej biednych dzieci zyje w
Szwecji — 9%, najwigcej w Polsce — 29%. Polska jest krajem, w ktorym skala tego zjawiska
jest bardzo wysoka, wrecz porazajgca 1 to nie tylko w poréwnaniu ze starymi krajami
cztonkowskimi wspodlnoty, ale réwniez w poréwnaniu z nowymi czlonkami. Dla
poréwnania w Finlandii w sytuacji ubdstwa materialnego egzystuje co dziesigte dziecko, na
Wegrzech co piate, a u nas co trzecie — czwarte dziecko>.

Skala zjawiska polskiej dziecigcej biedy jest wiec bardzo duza, co niezwykle
niekorzystnie wplywa na ksztaltowanie si¢ sytuacji edukacyjnej oraz przysztej pozycji
zawodowej 1 spolecznej mtodych biednych. ,,Dramatyzm biedy dzieci 1 mlodziezy w
warunkach polskich polega przede wszystkim na duzym prawdopodobienstwie odtwarzania
si¢ w kolejnych pokoleniach mechanizméw generujacych trwatg marginalizacje spoteczng
mtodych ludzi, zamykajacych ich w kregu chronicznego ubdstwa i uniemozliwiajacych
pelne uczestnictwo w zyciu spotecznym, ktére pozwolitoby na zmian¢ pozycji spotecznej 1
jednoczeénie wyrwanie si¢ z subkultury biedy”.® Specyficznym, bardzo niebezpiecznym
generatorem powstawania tego zjawiska jest powielanie przez mtodych ludzi niezaradnosci
zyciowej 0sOb najblizszych, samoistne przejmowanie sposobu postrzegania i rozumienia
problemu biedy oraz kopiowanie orientacji zyciowych rodzicow. Zachowania takie sg
rezultatem dziedziczenia tak zwanej subkultury ubdstwa, ktora kreuje strategie wyuczonej
bezradnosci 1 pogodzenia si¢ z losem oraz determinuje tzw. bezwolng adaptacje do
zastanych warunkéw zycia. Biednych uczniow ,laczy przewlekta choroba podcietych
skrzydel”. Od poczatku sa gotowi do lotu, ale nie maja warunkow, by lata¢ wysoko. Bieda
oznacza wyrazna konieczno$¢ egzystencji na niskich poziomach’. ,,Sktonno$é¢ do
postrzegania $wiata jako zrodta warunkéw zyciowych uniemozliwiajacych zaspokojenie
podstawowych potrzeb egzystencjalnych ma tendencj¢ do generalizacji 1 utrwalania sig,
dlatego tez dzieci wychowywane w rodzinach biednych mocno narazone sa na bardzo
niebezpieczne zakorzenienie si¢ takiego obrazu 1 sposobu zycia w ich psychice. Dziedzicza
one biede¢ po swych rodzicach, nie widzac mozliwo$ci zmiany swego zycia na lepsze, co
prowadzi do powstawania tzw. zakletego kregu ubostwa™.? (G. Cecelek 2014, s. 371).

Ubodstwo materialne stanowi wigc wyrazng zapowiedZ znacznie ostrzejszych
nierownosci spotecznych w przysztosci, poniewaz mtodzi biedni napotykaja liczne
trudnosci w dostgpie do edukacji, co jednoczes$nie implikuje powazne bariery na drodze do
zdobycia pracy i odpowiedniego statusu spotecznego.

Niezwykle wazne s3 wiec wszelkie dzialania majace na celu wszechstronne
wspomaganie dzieci ubogich, stworzenie im szans na wydobycie si¢ z krggu ubdstwa, na
wyrwanie si¢ z subkultury generujacej nieuchronng marginalizacje spoteczng, motywowanie
ich do nauki, do zdobycia zawodu umozliwiajgcego lepsza przysztos¢ oraz przeciwdzialanie
migdzypokoleniowej transmisji niekorzystnej pozycji spotecznej. ,Konieczne jest
stworzenie takiego systemu, ktory umozliwi wydobycie dziecka z biedy i stworzy dla niego

® K. Biatobrzeska, Dziecigca bieda — miedzy marginalizacj a automarginalizacja, [w:] Pedagogika spoleczna wobec
probleméw wspolczesnej rodziny. Polska pedagogika spoteczna na poczatku XXI wieku, M. Ciczkowska-Giedziun, E.
Kantowicz (red.), Wydawnictwo Edukacyjne ,,AKAPIT”, Torun 2010, s. 215.

® G. Cecelek, Specyfika pracy opiekunczo — wychowawczej z dzieckiem ubogim nastawionej na kreowanie jego
sukcesu edukacyjnego, [w:] Grazyna Cgcelek, Matgorzata Potoczna, Malgorzata Przybysz-Zaremba (red.), Rodzina —
Szkota — Srodowisko spofeczne — obszary ksztattowania kreatywnosci i tworczosci dziecka (ucznia), Wydawnictwo
Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Skierniewicach, Skierniewice 2016, s. 158.

" M. Janukowicz (2002), Uczen w pulapce biedy, ,,Nowe w Szkole”, 2002, nr 2.

8 G. Cecelek, Proces socjalizacji dziecka w rodzinie dotknictej problemem ubodstwa materialnego oraz sposoby
kompensacji jego skutkow, [w:] Rodzina — jej terazniejszo$¢ i przysztosé, TOM I, H. Marzec i K. Szymczyk (red.),
Naukowe Wydawnictwo Piotrkowskie przy Filii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Piotrkowie Trybunalskim,
Piotrkow Trybunalski 2014, s. 371.
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wieksze mozliwosci edukacyjne. Nalezy podkresli¢ z calg stanowczoscig, ze dazenie do
zapewnienia réwnosci w dostepie do ksztalcenia dzieciom biednym, ktére dzwigaja cigzar
ubdstwa nie z wilasnej winy czy lenistwa, lecz wskutek przynaleznosci zdeterminowanej
urodzeniem, jest dla nich jedyng szansg awansu spotecznego i1 stanowi bardzo wazne
wyzwanie dla wspotczesnej edukacji™®.

Ogromna rola w dziataniach tych przypada szkole, jako bardzo waznemu srodowisku
wychowawczemu, ktére ma ogromne znaczenie w procesie ksztaltowania przysztosci swych
wychowankow. ,,Nade wszystko jednak konieczne jest dostrzezenie problemu ubostwa, w
tym ubostwa dzieci 1 mlodziezy jako problemu wtasnego szkoty i rodowiska, w ktorym ona
dziata i podjecie wobec niego rozwiazan o charakterze catosciowym™.™® Za posrednictwem
uczeszczania do szkoty dziecko biedne moze korzysta¢ z roznorodnych form wsparcia,
zaroOwno tych o charakterze pomocy materialnej, jak tez i rzeczowej, pomocy w nauce oraz
wsparcia psychologiczno-pedagogicznego.

Tak wigc szkota, poniewaz jest drugg obok rodziny, wielka agendg socjalizacyjna,
powinna, oprocz nie podlegajacych podwazaniu funkcji ksztalcacych wypetnia¢é wobec
dzieci (szczeg6lnie tych pochodzacych ze $rodowisk zaniedbanych) takze funkcje
opickunicze i kompensacyjne, aby w przysztosci miaty one szanse na lepszy los™.

W celu stworzenia optymalnych warunkéw shuzagcych wyréwnywaniu szans
edukacyjnych dziecka biednego bardzo istotne jest odpowiednie podejécie do ucznia,
niezmiernie wazne sg wigc kompetencje spoleczne nauczyciela w tym zakresie, takie jak:
empatia, wrazliwos¢ na problemy drugiego czlowieka, podmiotowe podejscie, umiejetnosé
aktywnego stuchania oraz bycia w dialogu z innymi, umiej¢tnosci stwarzania poczucia
bezpieczenstwa, przekonywania, argumentowania, dostrzegania mocnych stron dziecka,
motywowania go do pracy nad sobg, do nauki, do dazenia do zmiany swej sytuacji
ZyCclowej.

Nie jest to tatwa praca. ,,Trudna sytuacja rodzinna nie jest tym, czym uczniowie
moga i1 cheg si¢ poszezyci¢. Niewielu z nich otwarcie potrafi si¢ przyzna¢, ze w domu
brakuje pieniedzy na ksiazki, nowe trampki czy codzienny ciepty obiad”*?. Konieczna jest
wiec rzetelna oraz wnikliwa diagnoza pedagogiczna oraz spoleczna, umozliwiajaca
wnikliwe rozpoznawanie problemdéw ucznidow potrzebujacych pomocy. Dziatania takie
wymagaja cierpliwosci, czasu, delikatnosci 1 ogromnego taktu. ,,Do rozmowy z uczniem
nauczyciel musi si¢ przygotowac. Dzieci sg bardziej wrazliwe od dorostych, fatwo je zrani¢,
sptoszy¢, spowodowaé, ze si¢ zablokuja. W rozmowie na tak powazny temat, jakim sa
problemy materialne rodziny ucznia, nauczyciel musi sta¢ si¢ partnerem i potraktowac
klopoty swojego wychowanka powaznie i otwarcie™**.

Wedtug M. Loskot' do metod umozliwiajacych nauczycielowi rozpoznanie ucznia
potrzebujacego pomocy materialnej naleza:

obserwacja,

% G. Cecelek, Sytuacja szkolna dziecka z rodziny ubogiej, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, warszawa
2011, s. 98.

0 E. Tarkowska, K. Gorniak, A. Kalbarczyk, System edukacji, ubostwo, wykluczenie spoteczne, ,,Polityka Spoteczna™
2006/11-12, s. 33.

1 p. Broza, Socjalizacja dziecka w rodzinie biednej — problem dziedziczenia biedy i mozliwosci jego przezwyciezenia,
[w:] Pedagogika spoteczna wobec problemow wspotczesnej rodziny. Polska pedagogika spoleczna na poczatku XXI
wieku, M. Ciczkowska-Giedziun, E. Kantowicz (red.), Wydawnictwo Edukacyjne ,,AKAPIT”, Torun 2010, s. 236.

2 M. Loskot, Martwie si¢ o ciebie, czy mozemy porozmawiaé¢? Jak rozpozna¢ ucznia potrzebujacego pomocy, ,,Glos
Pedagogiczny” 2008/3, s. 36.

13 Tamze, s. 37.

14 Tamze, s. 36.
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informacje uzyskiwane bezposrednio od ucznia badz jego rodzicow, wywotane przez
pytania skierowane do nich — wywiad (swobodny, kierowany), ankieta, technika zdan
niedokonczonych lub wypracowania,

informacje uzyskiwane posrednio — od innych osob lub instytucji.

A. Roter” z kolei uwaza, iz jednostka udzielajaca wsparcia musi posiadaé
kompetencje (tzw. metaumiejetnosci) w zakresie:

aktywnego stuchania,

empatii,

rozumienia ograniczen zwigzanych z przekazem werbalnym, czgsto niedostepnego
mu doswiadczenia.
Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, iz specyfika pracy opiekunczo-wychowawczej z
dzieckiem z rodziny ubogiej wymaga od nauczyciela-wychowawcy nie tylko odpowiednich
kwalifikacji formalnych i wiedzy teoretycznej, ale takze odpowiednich predyspozycji i cech
osobowosciowych, a przede wszystkim specyficznego powotania do pomagania innym.
Szczegodlnie istotne w tym zakresie s3a szeroko rozumiane kompetencje spoleczne
pozwalajace na trafne dostrzeganie problemow wychowankow, cato$ciowe ujmowanie 1
rozumienie ich zachowan, na umiejetng 1 wnikliwa diagnoz¢ pedagogiczng 1 spoteczna.
Niezbedne w tym obszarze jest uwrazliwienie na trudnosci uczniow, indywidualne
podejscie do kazdego z nich, elastyczno$¢ w stosowaniu metod i form pracy opiekunczo-
wychowawczej w zaleznosci od psychofizycznych, rozwojowych oraz edukacyjnych
potrzeb dziecka wychowywanego w biednym srodowisku rodzinnym.

YK 94 (477) XX+37
I'punroka b. M.
OCOBJIMBOCTI BUKJIAJALIBKOI JISIJIBHOCTI IBAHA CTAPUYYKA
(1944-1950 PP.)

Bunartaum pistauem nepioi nojgosuau XX cr. 0yB IBan [lanmnoBuu Crapuyk (1894—
1950 pp.), Bimommii Hacamiepea SK apxeojor, eTHorpad, MUTelb, MHUCTELTBO3HABEIlb,
nmejaror Ta AaHTHKO3HABEllb, BUKIAJAllbKa TMpalls, SKOTO 3alldianacs I103a YyBaroko
HAYKOBIIiB ¥ TPOMaJICHKOCTi. B Hamr yac #ioro cTuiib Ta METOIM BUKIIAJIAaHHS € aKTyaJlbHUMU
1 MOXYTh CIIYTyBaTH 3pa3KOM JIJIs TiIBUIICHHS HABYAIbHO-BHXOBHOTO IMPOIIECY Y BUIIOMY
HaBYAJILHOMY 3aKJIa/Ii.

Mera jgochmipKeHHS — JOCHIIATH BHUKIANANbKy JisbHICTH [ Crapuyka B
JIbBiBChKOMY JepxkaBHOMY yHiBepcuteTi imeHi IBana ®dpanka ympomoBx 1944-1950 pp.
3aBaaHHs MyOJiKalii — BUCBITIUTH OCOOJMBOCTI BUKJIAIAlIbKOT Mpalll Y4EHOTO Ha MPUKIaIi
JIEKI[iil Y4EeHOTO Ta HOTO BHECOK Y PO3BUTOK HAYKH.

Ha croromni mpobnemy mnemaroriyHoi 1 BuUKIamamnbkoi misuibHOCTI I. CTapuyka
9acTKOBO onyOikoBaHo y npansgx M. @ununuyka [8, ¢. 97-103] ta b. I'puntoku [1, c. 114—
130].

VY 1944 p. 1. Crapuyk BiIHOBHB HAyKOBO-TIEIAroriuHy AisUIbHICTH Yy JIbBIBCBKOMY
nepkaBHOMY yHiBepcuteTi iMm. I. @panka, skuii mig vac BiiiHM He ¢yHKIIOHYBaB. B
yHiBepcuTeTi BiH ynpoaosxk 1944-1950 pp. umraB Hu3ky kypciB [1, c. 115]. VBary
npuBepTae IikaBui (akt HaBuyampHOro mpomecy. Y 1944 p. I. Crapuyk uuTaB Kypc
«Apxeomnorisa I'pemii i Pumy» nns crynentis-ictopukis I xypcy. IliaroroBka 1o 3amikiB 3
HA3BaHOI'O CIHENKYpCy Oyia MpPOBEACHA YUYEHUM «IIUIIXOM KOPOTKHMX MOBTOPEHb JIEKIIH 1
BIIpaBaMU Ha TIJCTaBl ITIOCTPALIMHOTO Martepialy», IO CYTTEBO MiABUIIUIO TPOILEHT
ycmimHocTi [2, apk. 2].

> A. Roter, Metodyka pracy z dzieckiem z rodziny dotknietej ubdstwem spotecznym, ,,Auxilium Sociale — Wsparcie
Spoteczne” 2001/1, s. VIIL.
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