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Abstract:

The article discusses the problem of upbringing and Christian education
and moral formation in the family in the view of Father Bishop Piotr
Bednarczyk. The following issues are included in the article: personalistic
character of Christian upbringing; dynamic character of upbringing;
integral character of upbringing; aims of upbringing and realization of
Christian upbringing.

According to the Bishop, parents have an inalienable duty and right to bring
up their children and pass on their moral values. The Church supports their
efforts and pastors help parents in the moral formation of their children. An
important role in moral formation is played by the personal involvement of
parents and children in getting to know each other in Christ.
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Abstrakt:

W artykule oméwiono problematyke wychowania i edukacji chrzescijanskiej
oraz formacji moralnej w rodzinie w ujeciu ks. bpa Piotra Bednarczyka. W
sktad artykutu wchodza nastepujace kwestie: personalistyczny charakter
wychowania chrzescijanskiego; dynamiczny charakter wychowania;
integralny charakter wychowania; cele wychowania i realizacja wychowania
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chrzedcijanskiego.

Wedtug Biskupa rodzice maja niezbywalny obowigzek oraz prawo do
wychowywania swoich dzieci i przekazywania im wartoéci moralnych.
Kosciol wspiera ich wysilki, a duszpasterze pomagaja rodzicom w formacji
moralnej dzieci. Wazng role odgrywa tutaj osobiste zaangazowanie
rodzicow i dzieci w poznawanie siebie nawzajem w Chrystusie.

Stowa kluczowe: Biskup Piotr Longin Bednarczyk, wychowanie
chrzedcijanskie, personalizm wychowawczy, Ko$ciol, rodzina.

Introdukcja

Wychowanie chrzescijanskie ma na celu doprowadzenie do pelnej dojrzalosci
czlowieka. Jest to proces dojrzalosci ludzkiej i chrzescijanskiej. Punkt widzenia
wiary staje si¢ w ten sposob prawdziwym programem zycia i ma funkcje spajajaca
calg osobowo$¢ cztowieka.

Jednym z priorytetowych miejsc kazdego cztowieka jest rodzina, ktéra mozna
réznie rozumie¢, ale zawsze pozostanie ona przedmiotem najglebszych pragnien
ludzkich. Chrzescijanie, ktorzy tym si¢ wyrdzniaja w §wiecie, ze traktuja rodzine
jako dar od Tréjjedynego Boga, widza w niej przestrzen zycia i srodowisko, w
ktérym rodzi sig, wzrasta i wydaje owoce prawdziwa milos¢. W tym ujawnia
sie takze wspolnotowy charakter rodzin chrzescijanskich, dla ktérych Kosciot
jest Matka, ktora je rodzi, wychowuje i buduje. Wyplywa z tego fundamentalne
zadanie koscielne rodziny: jest ona powolana do budowania krolestwa Bozego
w $wiecie, przez udzial w zyciu i postannictwie Ko$ciota.! Te zadania rodzina
realizuje przede wszystkim przez wychowanie chrzescijanskie, ktérego wazna
czgscig jest formacja moralna, czyli ksztaltowanie prawidlowego sumienia, a
takze przekazywanie i przyswajanie wartosci ludzkich.

1. Personalistyczny charakter wychowania chrzescijanskiego

Zdaniem biskupa Piotra personalizm ukazuje czlowieka jako osobe, czyli
jako kogos, kto jest obdarzony zdolnoscig rozumienia samego siebie oraz kto
w sposob odpowiedzialny potrafi korzysta¢ ze swojej wolnosci’. Osoba w tym

1 Jan Pawet II, Adhortacja apostolska Familiaris consortio, nr 49 — dalej FC.
2 Por. P. Bednarczyk, Wychowanie religijno-moralne, Archiwum Diecezji Tarnowskiej — dalej
ADT.
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ujeciu powinna by¢ traktowana zawsze jako podmiot i cel, a nie jako przedmiot
czy narzedzie dzialania lub $rodek do celu’. W ,byciu osobg” jawi sie czynnik
wyrdzniajacy ze §wiata rzeczy, a zarazem szczegolne podobienstwo czlowieka do
Boga. Pojecie ,,0soby” w takim ujeciu warunkuje mozliwie doglebne poznanie
siebie i Boga®.

Bog, ustanawiajac czlowieka wistnieniu, czyni go jednocze$nie osobg. Wiasnie
w »istote” (czlowieka) wpisany jest stosunek do Boskiego Ty. Krotko moéwiac, Bog
jest ,,zasada bytu osobowego czlowieka™.

Sobér Watykanski II uczy: ,,podobienstwo osoby ludzkiej do jednosci Osob
Bozych ukazuje, ze czltowiek, bedac jedynym na ziemi stworzeniem, ktérego Bog
chciat dla niego samego, nie moze odnalez¢ si¢ w pelni inaczej jak tylko poprzez
bezinteresowny dar z siebie samego™.

Celem personalizmu jest uksztaltowanie cztowieka harmonijnie rozwinietego
i dojrzalego, ktory zrozumie sens swego zycia i potrafi realizowac go w $wietle
spofecznych i moralnych wartosci’.

2. Dynamiczny charakter wychowania chrzescijanskiego

Juz z dotychczasowych rozwazan wynika, ze wychowanie nie moze by¢
czynnodcig catkowicie uschematyzowana i pomimo jego instytucjonalizacji,
a nawet wlasnie dlatego, nalezy ktas¢ nacisk na wielorakie jego zréznicowanie.
Zaréwno bowiem same osoby ludzkie, jak i warunki, w jakich one zyja, s3
niepowtarzalne. Wynika stad konieczno$¢ duzej elastycznosci wszelkich
zabiegéw wychowawczych i ich wielostronnego dostosowania.

Rzecz moznajednak zrozumiec szerzej, podkreslajac, Ze zardwno poszczegdlne
osoby, jak i cata ludzko$¢, rozwija sie i doskonali, a wraz z tym muszg si¢
doskonali¢ tak cele, jak i srodki wychowawcze, sam proces wychowania.

Wydawaloby si¢, wprawdzie, ze nie mozna moéwi¢ o doskonaleniu celéw
wychowania, bo gléwnym jego celem jest ostateczny cel czlowieka, a ten nie ulega
przeciez zmianie. Tkwi tu jednak bardzo powazne nieporozumienie. Zdaniem

Por. Katolicyzm A-Z, Z. Pawlak (red.), Poznan 1982, s. 302 i n.

T. Slipko, Etos chrzescijatiski, Zarys etyki ogélnej, Krakow 1974, s. 18-22, 39.

Por. M. Jaworski, Czlowiek a Bog, [w:] Logos i ethos, Krakow 1971, s. 115-128.

Konstytucja duszpasterska o Kosciele, 2; [w:] Sobor Watykanski II, Dekrety, deklaracje,
Pallotinum, Poznan 1968.

7  Por.J.Majka, Wychowanie chrzescijariskie - wychowaniem personalistycznym, [w:] Wychowanie
w rodzinie chrzescijatiskiej, F. Adamski (red.), Krakow 1984, s. 4.
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ks. Biskupa, cel ostateczny czlowieka nie jest jedynie idealem normatywnym,
ale takze realnym celem, do ktérego realizacji czlowiek zdaza, ale nie osiaga
sie go bezposrednio przez wychowanie. W praktyce nie jest on nawet osiggalny
bezposrednio przez wysilki czlowieka, gdyz miedzy tymi wysitkami a jego
realizacjg jest dysproporcja, ktéra musi by¢ wypelniona przez taske. Celem
wychowania jest bezposrednio ksztaltowanie czlowieka, takie jego doskonalenie,
ktdre by go usposabiato do realizacji celu ostatecznego. Nie nalezy zatem ideatu
wychowawczego identyfikowac z celem ostatecznym czlowieka, gdyz nie posiada
on takiej niezmiennodci, jak ten ostatni - pomimo Ze zawiera zawsze pewne
istotne elementy niezmienne - podlega bowiem ewolucji uwarunkowanej stanem
ogolnego rozwoju ludzkosci oraz sytuacjg spoleczenstwa, w ktérym czlowiek
zyje. Dynamika tych ostatnich elementéw udziela si¢ wigc takze ideatowi
wychowawczemu w danym spoleczenstwie i danej epoce, idzie w parze z ich
rozwojem®.

Jak stusznie zauwaza ks. bp Piotr Bednarczyk, analogicznej dynamice
podlegaja takze $rodki oddzialywania wychowawczego. Bardzo waznym
czynnikiem jest tu rozwdj wiedzy o czlowieku i to zaréwno o jego strukturze
psychofizycznej, jak i o jego kulturze i drogach jej rozwoju. Rozwdj nauki
przyczynia si¢ nie tylko do coraz dokladniejszego poznania skuteczno$ci
srodkéw oddzialywania wychowawczego, ale takze do zrozumienia i oceny
samego mechanizmu dzialania tych srodkéw, ich zgodnosci lub niezgodno$ci
z zasadniczymi dgzeniami i usprawnieniami czlowieka, szkod, jakie moze
wyrzadzi¢ ich stosowanie; rozszerza sie¢ w ten sposob zakres odpowiedzialnosci
wychowawcy, wychowanie staje si¢ trudniejsze, ale skuteczniejsze, osiagniecie
jego efektow szybsze, co umozliwia poszerzenie i wzbogacenie jego celow. Istnieje
zatem pewna wspolzalezno$é, sprzezenie zwrotne miedzy ksztaltowaniem
sie konkretnych celéow wychowawczych a rozwojem i doskonaleniem $rodkow
oddziatywania.

Czynnikiem, wreszcie, ktdry powinien by¢ brany pod uwage przy
formulowaniu konkretnych celéw wychowania, jest rozwdj osobowy,
doskonalenie poszczegdlnych osob ludzkich. Innymi stowy, cele wychowawcze
w odniesieniu do konkretnego cztowieka winny by¢ indywidualizowane.
Nalezy je wzbogaca¢ i doskonali¢ wraz z postepami wychowanka. Wychowanie
powinno si¢ zatem uwolni¢ od sztampy, od sztywnych schematéw narzucanych
przez blednie zakreslone cele spoleczenstwa, nie moze by¢, zwlaszcza przez te
schematy, ograniczane. Przyjecie na przyklad ogdlnego zalozenia, ze pewna
grupa ludzi bedzie wychowywana jedynie dla realizacji okreslonych celow
spoleczno-gospodarczych i zamykanie przed nig pelniejszego rozwoju i

8 P.Bednarczyk, Przeméwienia, Archiwum parafii Limanowa - APL.
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doskonalenia osobowego, jest niedopuszczalne i moze nawet nosi¢ wszelkie
cechy zbrodni. Wiadomo, Ze na przykiad Niemcy przyjmowali takie zalozenia w
stosunku do narodéw podbitych, zwlaszcza w stosunku do Polakéw, likwidujac
cale szkolnictwo $rednie i wyzsze, a nawet nakladajac surowe kary za ksztalcenie
mlodziezy.

3. Integralny charakter wychowania chrzescijanskiego

W podobny sposob zdaniem ks. biskupa niedopuszczalne jest zbytjednostronne
nastawienie wychowania, zbyt daleko posunieta, zbyt szczegolowa specjalizacja,
ksztalcenie i wychowanie $cisle fachowe produkujace ludzi o waskich i ciasnych
kwalifikacjach, utrudniajacych im w konsekwencji pelny i catkowity rozwdj
osobowy (Fachidioten).

Postulat harmonijnego wychowania nie jest jednak jednoznaczny i wymaga
blizszego sprecyzowania. Na harmoni¢ moze sklada¢ sie wiecej lub mniej
elementéw i pojawianie si¢ kazdego z nich zmienia calo$¢ harmonijnego
uktadu. Ponadto koncepcja harmonijnego ukladu czy tez raczej harmonijnego
rozwoju (jest to bowiem znowu uklad dynamiczny), jest zalezna od znajomosci
czlowieka i jego celu, a wiec pozostaje w $cistym zwigzku z koncepcja cztowieka,
jego ostatecznego celu oraz jego stosunku do spoleczenstwa, a zatem do
ukladow wyzszych i szerszych, w ktdre cztowiek jest niejako z natury rzeczy
wkomponowany. W zaleznosci wiec od przyjmowanej koncepcji czlowieka i
spoleczenstwa mozna komponowac¢ szereg ukladéw harmonijnego rozwoju.

Ks. bp Piotr Bednarczyk twierdzi, Ze najpierw nalezy rozstrzygna¢ problem
pierwszenstwa osoby w stosunku do spoleczenstwa i stuzebny charakter tego
ostatniego, azeby stana¢ na wlasciwej drodze do stworzenia takiego ukladu.
Nie jest to jednak jeszcze rozstrzygnigcie ostateczne. Nawet bowiem kiedy
znajdziemy sie na pozycjach personalistycznych, musimy rozstrzygnac,
ktére to wladze czlowieka i sfery zycia osobowego nalezy uzna¢ za naczelne
w hierarchicznej strukturze osoby ludzkiej i w jakim stopniu ich rozwdj jest
wzajemnie powigzany i uzalezniony. Nie tylko wiec jednokierunkowe ksztalcenie
fachowe podporzadkowane racjom wyltacznie spolecznym, niekiedy nawet
aktualnym celom gospodarczym, ale i jednostronne ksztalcenie osobowe, bedace
wynikiem sekciarsko jednostronnego spojrzenia czlowieka lub niedoceniania
wspoélzaleznosci rozwojowej jego wladz i aktywnosci, przeciwstawia si¢ idei
harmonijnego wychowania’.

9 Tamze.
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Ks. biskup uwaza, ze wychowanie musi obejmowa¢ catego czlowieka, jego
zycie fizyczne, zdolnosci spostrzegania i kojarzenia aktywnos$¢ intelektualna,
zycie uczuciowo-emocjonalne, wreszcie zdolnosci wyboru dobra i realizacji
zamierzonych celéw, powinno ono zmierza¢ do tego, azeby wychowywany byl
zdolny do pelnej spojni mysli, stowa i czynu, czyli do pelnej konsekwencji z
zachowaniem prawidet logiki mysli i dzialania.

Postulat harmonijnego wychowania obejmuje jednak nie tylko samo
ksztaltowanie osobowosci czlowieka, ale takze catkowita integralnos¢ tresci,
ktére sg przekazywane w procesie wychowania, czyli wprowadzenie wychowanka
w calo$¢ dorobku ludzkiej kultury z zachowaniem i ukazaniem hierarchii débr
kulturalnych. Nie znaczy to, ze dobra te moga albo powinny by¢ udostepnione
kazdemu wychowankowi w jednakowej mierze, znaczy to jednak, ze zaden z ich
zasadniczych rodzajéw nie moze by¢ catkowicie w wychowaniu pominiety, ze
zwlaszcza dobra, od ktérych rozwdj cztowieka zalezy w szczegélny sposob, musza
by¢ mu udostepnione w takim stopniu, azeby rozwdj ten maogt by¢ zupeiny™.

W szczegblnos$ci moze tu zachodzi¢ kolizja miedzy tym, co nazywamy
rozwojem ludzkim, a wigc pelnym uczestnictwem w szerokim wachlarzu débr
kultury duchowej (intelektualnej, moralnej, estetycznej, religijnej), a tendencja do
specjalizacji czy ksztalcenia zawodowego, wysuwajaca na pierwszy plan kulture
techniczngisprawnos$¢ produkcyjna. Rozwigzanie tej kolizji, biorac zwtaszcza pod
uwage ograniczone mozliwosci zaréwno wychowujacych, jak i wychowywanych
oraz potrzeby spoleczne szczegdlnie niekiedy palace, nie jest bynajmniej tatwe
i nalezy sie tu wystrzega¢ jednostronnych uproszczen. Potrzeby wynikajace z
nakazu rozwoju ludzkiego sa oczywiscie wazne i nie moga by¢ poddawane w
watpliwos¢, ale i potrzeby spoteczne pozostaja przeciez zazwyczaj w zwiazku z
mozliwosciami rozwoju ludzkiego wszystkich ludzi, a nawet przysztych pokolen
i nie moga by¢ spychane na drugi plan. Rozwoj integralny musi by¢ udzialem
wszystkich i integralne wychowanie winno sie z tym liczy¢.

4. Cel wychowania chrzescijanskiego

Prawo rodzicéw do wychowania swego potomstwa ma jednoczesnie charakter
zobowigzania. Prawo-obowigzek wychowania wedlug ks. biskupa jest pierwotny
i ma pierwszenstwo w stosunku do zadan wychowawczych innych oséb, z racji
wyjatkowosci milosci taczacej rodzicoéw i dzieci, i nie moze by¢ zawlaszczony
przez zaden inny podmiot wychowawczy''.

10 Tamze.
11 FC36
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Prawo do wychowania oznacza w szczegélnosci prawo do wychowania dzieci
wedtug wlasnych tradycji religijnych i kulturowych, przy pomocy koniecznych
srodkow, narzedzi czy instytucji, ktéore w wychowaniu winny wspomagac
rodzing'.

W relacji podmiotowej wychowawca-wychowanek dokonuje si¢ realizacja
celow czlowieka. Poprzez pojecie ,cele wychowania” okresla si¢ stan rzeczy,
ktérych osiggniecie jest postulowane poprzez zabiegi wychowawcze'. Cele
wychowania obejmujg najrozmaitsze dyspozycje i cechy osobowosciowe, ktore
pragnie si¢ rozwing¢ w wychowanku'.

Biskup Piotr, méwigc o celu wychowania, uwzglednia wszelkie mozliwe
czynniki, ktére ksztaltujg czlowieka. Wychowanek staje sie celem wychowania,
a nawet celem swego ,wychowawczego dzialania™®. Podaje nam przyklad: ,we
wspolczesnym $wiecie cztowiek nie lubi rzeczy niewykonczonych. Gdy widzi
dom, ktéry nie ma komina - stara si¢ go przynajmniej uzupelni¢ w wyobrazni,
wydaje sie mu, ze to stodota a nie dom. Gdy widzi figure przydrozng z odpadnieta
reka czy glowa, pyta: dlaczego nie naprawic?”".

Uwzgledniajac postep w zakresie nauk psychologicznych, pedagogicznych oraz
dydaktyki, nalezy przyj$¢ z pomoca dzieciom i mlodziezy, aby ich mozliwosci
fizyczne, moralne i umystowe rozwija¢ harmonijnie, by stopniowo nabywaty
one coraz doskonalszego poczucia odpowiedzialno$ci za wlasciwe ksztaltowanie
swego zycia przez nieustanng prace nad sobg, za rozwijanie prawdziwej wolnosci,
osiggalnej w rezultacie §mialego i wytrwalego pokonywania wszelkich przeszkod.
W miare rozwoju fizycznego niech nabywaja pozytywnej i rozsadnej wiedzy
z zakresu wychowania plciowego'®. Niech ponadto mlodzi w ten sposob beda
przygotowani do brania udzialu w zyciu spolecznym, by nalezycie wyposazeni
w niezbedne pomoce, aktywnie mogli si¢ wiaczy¢ w rozmaite zgromadzenia,
spolecznosci ludzkiej, by mieli moznos$¢ prowadzenia rozméw z innymi i chetnie
poswigcali swe trudy na rzecz powigkszenia dobra wspolnego®.

W podobny sposéb Soboér Watykanski II w Deklaracji o wychowaniu
chrzescijanskim oglasza, ze ,dzieciom i mlodziezy przystuguje prawo

12 FC 40.

13 Por. S. Chrobak, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Wojtyly -
Jana Pawta II, Warszawa 1999, s. 67.

14 Por. H. Muszynski, Ideat i cele wychowania, Warszawa 1974, s. 23.

15 Por. H. Muszynski, Zarys teorii wychowania, Warszawa 1981, s. 154.

16 Por. P. Viotto, Pedagogia generale, Marietti Editori 1966, s. 18.

17 P.Bednarczyk, Notatki, ADT.

18 Por. tamze.

19 Por. T. Dabrowska, B. Wojciechowska-Charlak, Miedzy praktykq a teorig wychowania, Lublin
1996, s. 28.
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otrzymywania z zewnatrz zachety i bodZcéw, zmierzajacej do zgodnej z prawym
sumieniem oceny warto$ci moralnych i do osobistego zaangazowania w kierunku
nabycia tych wartosci, a takze do pelniejszego poznania i doskonalszego
umitowania Boga”*.

To ostatnie jest konieczne, gdyz prawdziwe wychowanie wiagze sie z
ksztaltowaniem osobowosci ludzkiej w porzadku wytknietym przez cel
ostateczny czlowieka.

5. Realizacja wychowania chrzescijanskiego

W stowach Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim zawarta jest mysl, iz
czlowiek ma prawo do takiego wychowania, ktére by rozwijato jego mozliwosci
tizyczne i duchowe do jakiej$ pelni.

Bp Piotr Bednarczyk, odwotujac sie do deklaracji o wychowaniu, podat trzy
glowne zasady pelnego rozwoju?:

Zasada pierwsza: wychowanie musisi¢liczy¢ zmozliwo$ciami wychowawczymi
dziecka. Jasna rzecz, gdy dziecko fizycznie jest konstrukcji astenicznej, nie zrobi
sie z niego atlety. Ale mozna jego sity fizyczne tak rozwina¢, aby mogto nalezycie
pelni¢ swoje zadania. Gdy dziecko jest o stabych zdolnosciach, trzeba tak je
rozwija¢, aby moglo by¢ pozyteczne. Gdy ma wigksze mozliwosci, bedziemy
wigcej od niego zada¢, wigcej mu dawa¢, do wigkszych rzeczy prowadzic¢*.

Jest sprawg ogromnie wazng, aby umie¢ pokierowaé dzieckiem i niczego w
nim nie zmarnowac. Nawet z tego ,najgorszego” — co$ mozna wykrzesac. A coz
dopiero ze zdolnych, utalentowanych. Dziecko zle pokierowane, nieodpowiednio
do swoich mozliwosci, jest nieszczesliwe.

Zasada druga: Wychowanie musi uwzglednia¢ calego czlowieka, zaréwno w
pozycji wyjscia, jak i dojscia. Na pelnego cztowieka skladaja si¢ cztery pary sit:

Cialo i dusza. Bo czlowiek to jedno i drugie. Bedziemy dba¢ w wychowaniu
tylko o cialo, wychowamy ,,maly duch w zdrowym ciele”. Bedziemy tylko dba¢ o
wyksztalcenie, uduchowienie — wychowamy cherlaka.

Poznanie i pozgdanie - jest druga para. Bo w ciele - dusza. Gdy wigc
bedziesz dba¢ tylko o dziedzing poznawczg - dawaé wiadomosci, a dusi¢ w
mlodym instynkty, popedy, swiadomie wytworzysz erudyte suchego, zimnego,

20 Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Soboru Watykanskiego I — Gravissimum educationis I.
21 P.Bednarczyk, Cel wychowania, AW.
22 Por. Wywiad z Ksiedzem S.
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wyrachowanego. Gdy zaniedbasz dziedzine poznania, a dasz wybic si¢ popedowi
- zgubisz dziecko, jak gubi budynki fala powodziowa.

Osoba i istota spoleczna — to takze para, trzeba dba¢ o rozwdj jednostki, bo
czlowiek jest sobg, kim$ odrebnym, ale tak, aby umiat zy¢ w spotecznosci, bo jest
od niej zalezny. ,,Aby tobie bylo dobrze i z tobg bylo dobrze innym”.

Zycie prywatne i nadprzyrodzone — to czwarta para. Rozwija sily naturalne - to
ostateczny pod wzgledem celu nadprzyrodzonego, do ktdrego jest przeznaczony.
Bedziesz chcial z brudami pcha¢ do nieba kosztem natury, uniemozliwisz fasce,
bo ona si¢ opiera na naturze. Nie tylko czlowiek, ale i Bég.

Oto cztery pary pelnego czlowieka — cztery aspekty, ktére trzeba wzia¢ pod
uwage w wychowaniu.

Zasada trzecia: Dziecku nie tylko trzeba wskazywac piekny cel, ale tak nim
kierowa¢, aby osobiscie zaangazowalo sie w jego realizowanie w sobie.

Stoimy przed problemem umiejetnego przygotowywania mlodych do
samowychowania, wydaje sie, Ze miodzi nieraz tego chca, tylko nie wiedza -
jak? Tak, by realizowa¢ gléwne idee Deklaracji o wychowaniu chrzescijanskim.
Pragne bardzo silnie podkresli¢, Ze problem celu wychowania jest ogromnej wagi
- zaréwno dla wychowawcy, jak i wychowywanego. Bez jasno postawionego celu
chodzg oni jak $lepi.

Pedagogika personalistyczna® uczy afirmacji osoby, wychowuje w postawie
chronienia relacji z innymi osobami i calym otoczeniem cztowieka. Z pomoca
przychodzi ksztalcenie i wychowanie rozumnosci cztowieka i jego wolnosci;
ksztalcenie wyobrazen i wychowanie uczud. Jest tu miejsce i na chronienie
powigzan z innymi ludZmi przez przyjazn i mito$¢, jak i na budowanie powigzan
z Bogiem w religii®.

Wychowanie polega na nawigzaniu relacji z tym, co prawdziwe i dobre, stuszne
i wlasciwe; ma zaowocowa¢ zharmonizowaniem calej osobowosci czlowieka.
Wychowanie to tyle, co odslanianie tego, co skrywane, czyli u§wiadomienie sobie
tego, co ukryte. Edukacyjny proces wychowania sprowadza si¢ miedzy innymi
do wydobywania ze skrytosci osobowosci czlowieka takich wartosci, jak wartosci
moralne czy intelektualne. Wychowanie to pomoc niesiona wychowankom w
ich rozwoju, w procesie odkrywania siebie, drugiego czlowieka, §wiata i Boga.
Poprzez wychowanie chrzescijanskie zmierza si¢ do odkrycia prawdy o Bozej
milosci, zrozumienia planu zyciowego powolania z poszanowaniem dla ludzkiej

23 F. Adamski, O potrzebie pedagogiki personalistycznej, ,Wychowawca”, nr 7-8, (1993), s. 12-14.
24 Por. S. Chrobak, Koncepcja wychowania..., dz. cyt., s. 56.
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wolnosci i indywidualnosci®.

Punktem centralnym wychowania jest ,relacja” miedzy wychowawcy a
wychowankiem. Chrzescijanin, poprzez relacje z Bogiem i przez Boza milosc¢,
moze ze swej strony nawigzac autentyczng relacje z bliznim. To doswiadczenie z
Bogiem czyni z czlowieka autentycznego wychowawce dla innych. Tylko miltos¢
pozwala nam widzie¢ drugiego takim, jakim jest w rzeczywistosci, respektujac go
w jego istocie, uznajac jego prawo do bycia soba, pragnac, by coraz bardziej stawal
sie sobg?. Dlatego istota wychowawczego sukcesu jest gruntowne zaangazowanie
przede wszystkim wychowanka w jego wlasny rozwdj i rozwinigcie jego
wspolpracy w procesach wychowania.

Gloéwnym bowiem sprawca swojej edukacji jest wlasnie sam wychowanek.
Wychowanie musi zatem obejmowac calego czlowieka, jego zycie fizyczne,
zdolnosci spostrzegania i kojarzenia, aktywnos$¢ intelektualna, Zycie uczuciowo-
emocjonalne, wreszcie zdolno$ci wyboru dobra i realizacji zamierzonych celow,
powinno ono zmierzac do tego, azeby wychowywany byt zdolny do pelnej spdjni
mysli, stowa i czynu, czyli do pelnej konsekwencji dzialania z zachowaniem
prawidet logiki mysli i dziatania.

Katolicka mysl pedagogiczna ujmuje wychowanie w kategoriach wychowania
personalistycznego. Uwzgledniajac za§ organiczny zwigzek czynnika
naturalnego i nadprzyrodzonego, wskazuje na integralny charakter wychowania
chrzescijaniskiego. Czlowiek i jego wychowanie widziane jest calo$ciowo w
perspektywie metafizycznej, egzystencjalnej i psychologicznej. Uwzglednienie
tych perspektyw gwarantuje pelny rozwdj osoby ludzkiej jako czlonka danej
spolecznosci i wprowadza go na drodze wychowania i samoksztalcenia w
tajemnice zbawienia®’.

Podstawe wychowania chrzescijanskiego stanowi formacja religijno-moralna
oparta na milosci Boga i blizniego. Idealem czltowieka w wychowaniu katolickim
jest doskonaty chrzescijanin, $wiadom swego celu i przeznaczenia, nasladujacy
wiernie jedynego mistrza — Jezusa Chrystusa, otwarty wobec §wiata i wartosci
doczesnych?.

Wychowanie nalezy do najbardziej powszednich, rodzacych wiele trosk, ale i
radosci, rzeczywistosci zycia ludzkiego. Wymaga ono wiele afirmacji i otwarcia
sie na wszystkie poziomy ludzkiego bytu: od materialno-biologicznego do

25 Por. Adhortacja apostolska Familiaris consortio o zadaniach rodziny chrzescijanskiej w
$wiecie wspolczesnym (34-60).

26 E. Aceti, Rosniemy razem, Przewodnik dla rodzicéw i wychowawcdow, Krakow 2000, s. 98.

27 Por. S. Chrobak. Koncepcja wychowania..., dz. cyt., s. 72-78.

28 A.Rynio, Katolicka mysli pedagogiczna, Préba syntezy, [w:] Pedagogika katolicka, Zagadnienia
wybrane, A. Rynio (red.), Stalowa Wola 1999, s. 415.
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psychiczno-duchowego. Rzeczywisto$¢ wychowania jest zlozona w swojej istocie,
strukturze i przejawach; osadzona w przesztosci, dokonujaca si¢ w terazniejszosci
i kierujaca ku przyszlosci. Nad tymi wszystkimi aspektami, ktore skladaja si¢ na
te rzeczywisto$¢, czlowiek uprawia refleksje, opisuje ja i poszukuje jej sensu i
znaczenia, gdyz dotyczy ona jego samego®.

W przekonaniu J. Tarnowskiego mamy dzisiaj do czynienia nie tyle z koncem
wychowania, ile z koncem pedagogiki wladcow, strategow i lepiej wiedzacych,
o$wieconych i pelnych ambicji dokonywania zmian oséb drugich, pedagogiki
bezkrytycznie eksponujacej kierownicza role wychowawcy. Pedagogika
przysztosci musi by¢ pedagogika bycia w poblizu drugiej osoby, pedagogika
»0 ludzkim obliczu”, zakorzeniong na gruncie personalizmu i wyrazajaca
sie autentycznym dialogiem, a wiec zyczliwym wstuchiwaniem si¢ w zdanie
partnera i jego argumenty oraz wyrazaniem wlasnego pogladu odpowiednio
umotywowanego™.

Postulat harmonijnego wychowania zdaniem ks. biskupa obejmuje nie tylko
samo ksztaltowanie osobowosci czlowieka, ale takze catkowita integralnosé
tredci, ktore sa przekazywane w procesie wychowania, czyli wprowadzenie
wychowanka w calo$¢ dorobku ludzkiej kultury z zachowaniem i ukazaniem
hierarchii débr kulturalnych. Nie znaczy to, ze dobra te moga, albo powinny by¢
udostepnione kazdemu wychowankowi w jednakowej mierze, znaczy to jednak,
ze zaden z ich zasadniczych rodzajow nie moze by¢ catkowicie w wychowaniu
pominiety, Ze zwlaszcza dobra, od ktérych rozwoj cztowieka zalezy w szczegélny
sposéb, musza by¢ mu udostepnione w takim stopniu, azeby rozwdj ten mégt by¢
zupelny™.

W szczegdlnosci moze tu zachodzi¢ kolizja miedzy tym, co nazywamy
rozwojem ludzkim, a wigc pelnym uczestnictwem w szerokim wachlarzu débr
kultury duchowej (intelektualnej, moralnej, estetycznej, religijnej), a tendencja do
specjalizacji czy ksztalcenia zawodowego, wysuwajacg na pierwszy plan kulture
techniczngisprawno$¢ produkcyjng. Rozwiazanie tej kolizji, biorac zwlaszcza pod
uwage ograniczone mozliwoéci zaréwno wychowujacych jak i wychowywanych
oraz potrzeby spoleczne szczegolnie niekiedy palace, nie jest bynajmniej tatwe
i nalezy si¢ tu wystrzega¢ jednostronnych uproszczen. Potrzeby wynikajace z
nakazu rozwoju ludzkiego sa oczywiscie wazne i nie moga by¢ poddawane w
watpliwo$¢, ale i potrzeby spoleczne pozostajg przeciez zazwyczaj w zwigzku z
mozliwo$ciami rozwoju ludzkiego wszystkich ludzi, a nawet przysztych pokolen

29 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, Lublin 1999, s. 291-292.

30 J. Tarnowski, Pedagogika dialogu, [w:] B. Sliwerski, Edukacja alternatywna dylematy teorii i
praktyki, Krakow 1992.

31 Por. P. Bednarczyk, Kazania, ADT.
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i nie mogg by¢ spychane na drugi plan. Rozwdj integralny musi by¢ udzialem
wszystkich i integralne wychowanie winno si¢ z tym liczy¢*.

Jak stusznie zauwaza ks. biskup, spotykamy sie powszechnie z twierdzeniami,
ze wychowanie jest dzietem spoleczenstwa, ze jest funkcja spoleczng, a zatem
jest podporzadkowane catodci spolecznej, musi bra¢ pod uwage cele spoteczne.
Wszystko to sugeruje teze, ze spoleczenstwo jest podmiotem wychowujacym,
czlowiek natomiast przedmiotem wychowania. Opinia ta znajduje réwniez
poparcie w powszechnie przyjmowanej tezie, ze czlowiek spoleczenstwu
zawdziecza swodj rozwdj i doskonalenie, ze poza spoteczenstwem nie bytby w
stanie rozwing¢ swych mozliwosci i dopetnic si¢ osobowo.

Wiemy zreszta z do$wiadczenia, ze ksztaltowanie czlowieka, poziom jego
rozwoju zalezy od szeregu czynnikéw spotecznych, dokonuje si¢ w okreslonym
srodowisku geograficznym, spoleczno-gospodarczym i kulturowym i jest
przez to srodowisko uwarunkowany. Dotyczy to nie tylko ogélnego poziomu
cywilizacyjnego czy przecietnego poziomu kulturalnego ludzi w danym
spoleczenstwie, ale takze kazdego poszczegdlnego czlonka spoleczenstwa,
ktérego wychowanie jest uzaleznione od $cisle okreslonej pomocy ze strony
spoleczenstwa i w praktyce kazdy czlowiek, kazde w szczegdlnosci dziecko, taka
pomoc otrzymuje. Pomoc taka jest w skali ogolnospotecznej, w wielu okreslonych
wypadkach planowana, a jej udzielenie przybiera okreslone formy, podlega
instytucjonalizacji. Wszystko to sprawia, ze w pewnym znaczeniu spofeczenstwo
mogtoby by¢ nazwane podmiotem wychowujacym. Wydaje sie dos¢ zrozumiate,
ze ludzie, ktérzy w danym spoleczenstwie spelniaja funkcje wychowawcze, sa
nazywani wychowawcami, a zatem tymi, ktdrzy aktywnie wspotdzialaja w dziele
wychowania, ci za$, na ktérych dzialalnos¢ ich jest skierowana, uchodza za
wychowankow.

Wychowanie musi opierac si¢ na autorytecie wychowawcy, ale nie moze by¢
autorytarne, powinno opiera¢ si¢ na sile osobowosci wychowawcy (autorytetu
personalnego). Caly zatem proces wychowania powinien si¢ zacza¢ od samego
wychowawcy, od tego, by to najpierw on rozbudzil w sobie wlasne wnetrze.
Czlowiek bowiem stale powinien przekracza¢ samego siebie, miarg za$ jego
rozwoju jest nieskoficzono$¢*.

Zdaniem biskupa Bednarczyka, wychowawca czy tez instytucja wychowawcza
nie ksztaltuje osoby, ale stwarza mniej lub bardziej korzystne warunki jej rozwoju,
rozwoj ten bezposrednio umozliwia, starajac sie o przekazanie jej odpowiednich
do tego postepu wartosci, zabezpieczajac przed przyjmowaniem pseudowartosci.

32 Tamze.
33 J. Tarnowski, Pedagogika dialogu..., dz. cyt.
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Sam rozwdj, doskonalenie, ksztaltowanie osoby jesti musiby¢ jej dzielem, owocem
jej wysitkéw. Wynika to zresztg nie tylko z autonomicznego charakteru osoby,
z jej podstawowej, ontologicznej wolnosci, ale takze z analizy samego procesu
przekazywania i przyswajania wartosci osobowych. Przekazywanie wartosci jest
od strony przekazujacego probg takiego ich przedstawienia i przyblizenia, zeby
staly sie one bliskie i fatwe do przyjecia i przyswojenia przez odbiorce. Ze strony
jednak odbiorcy wymaga to wysitku zmierzajacego do ich zdobycia, a zatem jest
to problem dotarcia do nich i takiego ich przepracowania, azeby nabraly one
osobowego charakteru. Jest to wiec nie tylko problem wyboru i przystapienia
do swobodnie wybranych wartosci, ale podjecia szeregu skomplikowanych
nieraz wysitkéw, w wyniku ktérych zobiektywizowane wartosci spoteczne
przeksztalcity sie w danej osobie, dokonujac réwnoczesnie jej przeksztalcenia.
Tylko w ten sposdb moga one sta¢ sie wlasnoscia osoby, wzbogaci¢ ja i umozliwi¢
jej wzbogacanie innych. Osoba nie doskonali si¢ przez branie, lecz przez dawanie,
nie jest ona niejako ,,obwieszana” wartosciami, jak $wiecidetkami, nie gromadzi
ich do mieszka, nie magazynuje w jakich$ pojemnikach, ale odbierajac je -
wspottworzy, przeksztalca je i identyfikuje si¢ z nimi, reprodukuje i przekazuje
innym. Doskonalo$¢ osoby nie tylko ujawnia sie, ale i pogtebia, powieksza przez
dawanie®.

Osoba doskonali si¢ przez uczestnictwo, ktore jest aktywnoscig, jest otwarciem
dwustronnym: odbiorem i dawaniem. Doskonalos¢ osoby nie jest niczym innym,
jak zdolno$ciag wyboru dobra, jego wspoéltworzenia i uczestniczenia w nim
przez to tworzenie. Wynika z tego, ze doskonalos$¢ jest zdolnoscig mitowania,
milowania dobra i milowania tych, ktérym dobro to musi by¢ przekazywane. Tak
rozumianej doskonalosci nie mozna otrzymac od zewnatrz, tak jak od zewnatrz
nie mozna otrzyma¢ wyboru; wolnosci milowania. Wychowanie zatem, ktore
jest ksztaltowaniem osoby w kierunku dobra, nie moze dokonywac sie inaczej,
jak przez wspoldzialanie, przez uczestnictwo, przez wykonywanie wolnosci.
Jest ono wiec przede wszystkim dzielem samego wychowania, dzielem osoby,
ktora jest ksztaltowana, jej aktywizowaniem, pobudzaniem do wspéttworzenia,
stwarzaniem warunkow, w ktérych moze rozwija¢ si¢ wolno$¢ osoby, jej
rozkwitanie w kierunku dobra.

Teza, ze przedmiotem wychowania jest przede wszystkim osoba ksztaltowana
w procesie wychowania, ma oczywiscie bardzo szerokie konsekwencje, gdy idzie
o sam system wychowania i jego metody. Naszym zadaniem jest zarysowanie
samych podstaw wychowania personalistycznego, a nie nakreslenie jego
szczegdlowego systemu, ktoéry zreszta nie moze by¢ wydedukowany z tej tylko

34 Por. P. Bednarczyk, Ideal wychowawczy w ujeciu Biskupa Jana Stepy, ,Tarnowskie Studia
Teologiczne”, t. V, 1972, 5. 295-312.
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jednej tezy, lecz ksztaltowany i doskonalony na tle konkretnych warunkéw
dziatania wychowawczego™®.

Ks. biskup méwi o spoleczenstwie wychowujagcym oraz o wychowaniu dla
spoleczenstwa, przez co chce niewatpliwie podkresli¢ nie tylko role réznych
grup i instytucji spotecznych w dziele wychowania, lecz takze i to, Ze racja dobra
spolecznego wchodzi tu w gre jako trzeci parametr okreslajacy cele i zadania
wychowania. Wychowanie jest funkcja spoteczna, tzn. nie tylko i nawet nie tyle,
ze jest ono wynikiem oddzialywania, ale takze i przede wszystkim w tym sensie,
ze od niego, od jego wynikéw uzaleznione jest funkcjonowanie, a nawet istnienie
wszelkich grup spotecznych i samego zycia spolecznego. Wychowanie stuzy
spoleczenstwu i nie moze mu by¢ obojetne.

Ku zakonczeniu

Prawda jest, ze wychowanie stuzy spoleczenstwu, ale z tego nie wynika, ze
musi by¢ mu ostatecznie podporzagdkowane. W podobny sposéb etyka stuzy
spoleczenstwu, jest warunkiem jego prawidlowego funkcjonowania i istnienia,
zachowanie etyczne pozostaje pod opieka réznych grup spotecznych, ale to nie
znaczy, ze grupy te nad nig panuja, ze etyka jest im podporzadkowana. Rzecz
w tym, Ze zaréwno wychowanie, jak etyka, jak wreszcie zycie spoleczne stuza
dobru czlowieka, jego doskonaleniu i rozwojowi. Wychowanie wedlug ks.
biskupa, jest podporzadkowane dobru wspolnemu spotecznosci, w ktérych
osoba wychowywana, ksztaltowana, zyje i dziala, ale tylko dlatego i dzieki
temu, ze dobro wspolne jakiejkolwiek spotecznosci nie moze by¢ rozpatrywane i
okreslane, jesli nie wezmie sie przy tym pod uwage dobra osoby™.

Zadna zatem grupa spoleczna nie panuje nad wychowaniem, nie moze go
podporzadkowac¢ dowolnie przez siebie wybranym celom, podobnie jak nie
panuje nad wlasnym dobrem wspo6lnym, nie okresla go arbitralnie, ale odkrywa
je istuzy jego realizacij.

Kiedy wiec méwimy o wychowaniu spolecznym, to mozemy mie¢ na mysli
dwa jego aspekty:

- albo zwracamy uwage na fakt, ze kazde wychowanie dokonuje si¢ w
spoleczenstwie i jest wynikiem zespotu spotecznych srodkéw wychowawczych,
calego dorobku kulturalnego danego spoleczenstwa, spotecznych zachowan
ludzi, wreszcie powotanych w tym celu albo spelniajacych ubocznie zadania

35 Por. P. Bednarczyk, Kazanie do rodzicow, ADT.
36 Tamze.
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wychowawcze instytucji spolecznych; nie nalezy réwniez zapominaé¢ o tym,
ze samo wychowanie, rozumiane jako oddzialywanie wychowawcze, jest
czynnoscig spoleczng, jako bowiem przekazywanie wartoéci lub wzordéw
zachowan innej osobie lub grupie, odpowiada dos¢ ogdlnie przyjetej definicji
czynnosci spotecznych™;

—albo chcemy okresli¢, Ze wychowanie zmierza do przekazania takich wartosci,
wzoréw zachowan i wytworzenia takich postaw oraz doskonalosci osobistych
(fizycznych, intelektualnych, moralnych, towarzyskich itp.) wychowanka, ktére
czynig go aktywnym i pozytecznym czlonkiem spoteczenstwa, przyczyniajacym
sie przez swe zachowania i dzialania do realizacji dobra wspdlnego okreslone;j
grupy spolecznej*®.

Jest rzecza zupelnie zrozumialy, Ze w tym rozumieniu kazde wiasciwe
wychowanie, ktérego wynikiem jest uksztaltowanie doskonalego czlowieka,
jest wychowaniem spolecznym, ale i to prawda, Ze zadne wychowanie nie osigga
idealu doskonalego czlowieka, zwlaszcza, ze ideal ten jest abstrakcja, zas wzor
doskonatlosci ludzkiej, doktadniej, szczegdlny wzér wychowawczy musi by¢
wielorako konkretyzowany, a nawet indywidualizowany. Spolecznosci wiec czy
grupy, w ktorych czlowiek zyje, niezaleznie od tego, czy prowadza one jakas
okreslong zaplanowang polityke wychowawcza, czy tez nie, stanowia jeden
z czynnikéw wplywajacych na ksztaltowanie si¢ owego konkretnego wzoru
wychowawczego i tylko w tym sensie stanowig one dodatkowy, trzeci parametr
wychowania®.

Ks. biskup z naciskiem podkresla, ze wzor doskonalosci osobowej czlowieka
musi odznacza¢ si¢ swojego rodzaju spdjnoscig moralng, im bardziej wigc owe
trzy parametry s ze sobg zgodne, wspotkierunkowe, tym dzielo wychowania
osiaga szybsze i pelniejsze rezultaty*.

Wychowanie dokonuje sie zawsze w jakim$ srodowisku, w jakiej$ grupie
spolecznej. Nawet jeslijest ono przede wszystkim relacjg dwdch osdb: wychowawcy
i wychowanka, to relacja ta osadzona jest na tle srodowiska.

Wychowujace spoleczenstwo nie wychowuje dla siebie, albo dokladniej,
wychowuje tylko wtedy dla siebie, kiedy w swych zabiegach wychowawczych
ma na celu przede wszystkim dobro osoby oraz wlasne dobro wspolne,
ktére przeciez dobru wszystkich oséb ludzkich, skiadajacych si¢ na dane
spoleczenstwo, jest podporzadkowane. Wychowanie personalistyczne jest wiec

37 Por. F. Mirek, Zarys socjologii, Lublin 1948, s. 216.

38 F.Heider, The Psychology of Interpersonal Relations, London 1958, s. 81.
39 Por. O. Klineberg, Psychologie sociale, Paris 1959, s. 498.

40 Por. P. Bednarczyk, Wyklad z pedagogiki, ADT.
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zarazem wychowaniem spotecznym i kazde wychowanie spoleczne, w naszym
przekonaniu, powinno by¢ wychowaniem personalistycznym®.
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